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RESUMEN

El objetivo de este proyecto es analizar el conocimiento base de los futuros profesores de inglés, sus
creencias, y rendimiento en el aula durante su formacion académica, con el objetivo de disenar
mapas de progreso para controlar la calidad y la eficacia de la adquisicion del conocimiento
pedagoégico, conocimiento didactico del contenido y conocimientos de contenidos. Este trabajo
analiza el conocimiento del contenido y la forma en que este se refleja en los programas de
ensefianza de inglés como lengua extranjera de las universidades chilenas. Se estudiaron dieciocho
mallas curriculares; los resultados muestran la existencia de diferentes cursos orientados al desarrollo
del conocimiento de contenido. Estos resultados ofrecen una descripcion de cdmo se categoriza el
conocimiento contenido en los programas de ensefianza de inglés y sus implicaciones en la
preparacion de los maestros.

Palabras clave: Preparacion de profesores de inglés, Conocimiento del Contenido, Conocimiento
Base de la Ensefianza del inglés como Lengua Extranjera.

KNOWLEDGE CONTENT IN PREPARATION PROGRAMS FOR TEACHERS OF
ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

The goal of this project is to analyze the knowledge base of pre-service EFL teachers, their beliefs,
and performance in the classroom during their academic training to design progress maps to monitor
the quality and efficacy of the acquisition of pedagogical knowledge, pedagogical content knowledge,
and content knowledge. This paper analyzes Content Knowledge and how it is reflected in the EFL
teaching programs of Chilean universities. Eighteen grids were studied, results show different a
courses oriented to the development of Content Knowledge. These results offer a description of how
Content Knowledge is categorized in EFL teaching programs and its implications in teacher
preparation are discussed.
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Conocimiento del contenido en los programas de preparacion de profesores de inglés como lengua extranjera

INTRODUCCION

Una de las preocupaciones del sistema
educacional chileno es el desarrollo de
estandares de ensefianza para monitorear la
eficacia y la calidad de la educacion y la
implementacion de estrategias de conocimiento
en programas de formaciéon de profesores. Para
tal fin, los profesores en Chile han sido
evaluados en diferentes areas del curriculo
nacional a través de pruebas estandarizadas. En
el caso de los profesores de inglés como lengua
extranjera, en particular, estas pruebas han
mostrado constantemente que los profesores de
inglés que se encuentran en servicio necesitan
mejorar su nivel de proficiencia linglistica. Los
profesores evaluados no han sido capaces de
alcanzar el nivel B2 especificado por el marco
comun europeo de referencia para las lenguas
(MCER) el cual es el nivel minimo requerido para
los profesores que ensefan inglés como lengua
extranjera. Estos resultados son los que motivan
la generacion de estandares para los programas
de formacion de profesores de inglés.

Los resultados obtenidos en las pruebas
estandarizadas no son la uUnica fuente de
informacion para el disefio de estos estandares;
estos necesitan ser complementados por
estudios sobre lo que se conoce como el
conocimiento base que los profesores deberian
manejar para poder ensefiar. La mayoria de
estos estudios han sido conducidos con
profesores en ejercicio en paises anglosajones,
(Brown (2001), Celce-Murcia (2001), Richards
(2001) y Scrivener (2005). Sin embargo, seria
importante conducir un estudio a nivel de futuros
profesores de inglés (estudiantes en formacion),
para tener una visibn de cémo los futuros
profesores de inglés estan siendo preparados e
identificar en el curriculo las areas que necesitan
ser perfeccionadas antes de que ellos comiencen
a ensefiar. El trabajar en este nivel puede facilitar
la implementacién de estrategias remediales
durante la educacion terciaria para evitar que se
graduen profesores quienes carecen de
habilidades para ensefar el lenguaje extranjero.
En respuesta a esta necesidad, es que se realiza
una investigacion acerca del conocimiento case
de los futuros profesores de inglés,
especificamente, en relaciéon al cocimiento del
contenido.

Este estudio estda enmarcado dentro de un
proyecto financiado por el gobierno FONDECYT
REGULAR (N° 1120247) titulado “Investigacion

del conocimiento profesional, las creencias
implicitas y el desempefio en aula de estudiantes
de Pedagogia en Inglés como estrategia de
generaciéon de indicadores de monitoreo de su
proceso formativo”. El objetivo de este proyecto
es analizar el conocimiento base de los futuros
profesores de inglés, sus creencias, Yy
desempefio en la sala de clases durante su
entrenamiento académico para desarrollar
mapas de monitoreo de la calidad y eficacia de la
adquisicion  del  conocimiento  pedagdgico,
conocimiento del contenido pedagogico, y el
conocimiento del contenido.

REFERENTE TEORICO

La literatura existente sobre el conocimiento
base en inglés como una lengua extranjera
identifica un sistema de conocimientos que
comprende principios didacticos y pedagdgicos,
y contenidos para ensefar. El conocimiento base
en inglés tiene tres pilares, y cada uno de ellos
apoya diferentes aspectos del curriculo. El
primero es el Conocimiento General Pedagogico,
el cual se refiere a todos aquellos temas que
permiten al profesor tener un entendimiento real
sobre el ambiente educacional el cual trasciende
la sala de clases de inglés. Este conocimiento
esta conformado por filosofia, psicologia,
pedagogia, aprendizaje y ensefianza de un
lenguaje, y creencias y experiencias de los
futuros profesores, es decir, la cognicién de un
profesor (Banegas, 2012; Borg, 2009; Crandall,
2000; Freeman y Johnson, 1998; Shulman, 1987;
Richards y Farrell, 2005). El segundo es el
Conocimiento del Contenido Pedagdgico, el cual
tiene que ver con el saber como ensefar los
contenidos (conocimiento disciplinar)
considerando aquellos factores que pueden tener
algun efecto en el aprendizaje de una lengua
extranjera: factores cognitivos, factores afectivos
(Brown, 2002) factores lingliisticos, evaluacion y
manejo de clases (Darling-Hammond &
Bransford, 2005). Shulman afirma que: E/
conocimiento del contenido pedagdgico es la
categoria que ayuda a distinguir con mayor certeza
la diferencia entre especialista del contenido y el
pedagogo. (1987:9). El tercer pilar y el objeto de
este articulo es el Conocimiento del Contenido
que corresponde a lo que debe ser ensefiado en
relacién a la lengua extranjera como sistema, por
ejemplo: gramatica, fonética, y alfabetismo
(Bailey, 1990; Borg, 2003), y también
corresponde al Conocimiento Cultural de la lengua
meta para enriquecer el capital cultural de los
futuros profesores de inglés (Banegas, 2009).
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CONOCIMIENTO DEL CONTENIDO

Este aspecto del conocimiento base del profesor
de inglés representa la informacion objetiva,
principios organizativos y conceptos centrales
(Grossman, Wilson, & Shulman, 1989) que los
profesores de inglés deben saber acerca de la
lengua que ensefian. De acuerdo con Roberts
(1981), el Conocimiento del Contenido esta
relacionado con el conocimiento sobre cdémo
trabaja la lengua (competencia linglistica) y
cdmo esta es usada en el discurso escrito y oral
(competencia comunicativa), en palabras de
Johnson y Goettsch (2000), conocimiento
declarativo y procedimental respectivamente. De
esta manera, los profesores de inglés que han
adquirido el Conocimiento del Contenido no tan
solo saben como funciona la lengua extranjera,
sino que también poseen un nivel de proficiencia
linglistica apropiado para ensefiarlo.

Estos aspectos del Conocimiento del Contenido
caen en el dominio del Conocimiento Disciplinar
dentro un contexto mas general. Sin embargo, el
Conocimiento del Contenido implica mas que la
lengua en si, pero a su vez comprende el
elemento social de la lengua que corresponde a
lo que se ha llamado Conocimiento Cultural
(James, 2001). ElI Conocimiento Cultural se
refiere al conocimiento de las representaciones
mas complejas de la sociedad a nivel estético,
socioldgico, semantico y pragmatico/
sociolinguistico (Adaskou, Britten & Fahsi, 1990).

CONOCIMIENTO DISCIPLINAR

Shulman (1986) define el Conocimiento
Disciplinar como los contenidos factuales de una
disciplina. Esta ha sido la base para la discusién
de lo que constituye el Conocimiento Disciplinar

en diferentes campos de estudio.
Particularmente en el area de inglés, el
Conocimiento Disciplinar parece ser

consensualmente definido como el conocimiento
especializado del sistema de la lengua (Andrews,
2003; Banegas 2009; Grossman, et al., 1989).
Desde nuestra perspectiva, el Conocimiento
Disciplinar va mas alla de los aspectos
linguisticos de una lengua extranjera. Este debe
considerar la habilidad de poder utilizar la lengua
de manera proficiente e inteligible (Barnes, 2002,
Roberts, 1998; Johnston & Goettsch, 2000).

En la preparacion de profesores de inglés, uno
de los objetivos mas evidentes deberia ser el que
los futuros profesores tengan un sélido
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background sobre los diferentes aspectos de la
lengua que ellos van a ensefiar. La importancia
del conocimiento especializado que los futuros
profesores deben recibir durante su preparacion
académica deberia estar fundamentada con la
investigacion. No obstante, la investigacion en el
area del Conocimiento Disciplinar en el area de
inglés ha sido restringida principalmente a la
gramatica y al alfabetismo (Borg, 2006) y, en
general, ha recibido poca atencién empirica
(Shavelson and Stern, 1981). A pesar de esto,
las otras areas del sistema de la lengua
extranjera tales como fonética, fonologia,
sintactica, semantica, analisis del discurso, y
pragmatica también merecen atencién dada su
relevancia en lo que respecta al conocimiento
base que debe poseer un profesor de inglés.

Se cree que el Conocimiento Disciplinar es el
nucleo de la conciencia linglistica del profesor
(Barnes, 2002), que puede promover el
aprendizaje (Andrews, 2003; Ball & McDiarmid,
1990; Grossman et al. 1989), que puede ayudar
a los estudiantes a adquirir conocimiento dentro
de una area especifica (Grossman et al. 1989), y
afectar tanto el contenido como los procesos de
instruccion influenciando al profesor en cuanto a
lo que debe ensefar y como debe ensefarlo
(Haim et al., 2004). Ademas, Banegas (2009)
indica que el Conocimiento Disciplinar es critico
en un contexto donde el inglés es aprendido
como lengua extranjera ya que en muchos casos
el profesor se convierte en la Unica fuente de
input significativo a la que estan expuestos los
estudiantes, convirtiendo al profesor en un
modelo a seguir por sus estudiantes (Barnes,
2002). Si reflexionamos sobre estas ideas es
imposible no estar de acuerdo con Shulman
(1999) cuando él asevera que: E/ Conocimiento
Disciplinar es una parte esencial del
profesionalismo del profesor (en Andrews, 2003).
Otro aspecto fundamental del profesionalismos
del profesor de inglés es el conocimiento que
posee de la cultura meta. Ambos tipos de
conocimientos se complementan construyendo la
conciencia linguistica del profesor.

CONOCIMIENTO CULTURAL

Un aspecto relevante en el proceso de
comunicacién es el conocimiento sobre la cultura
meta (Samovar, Porter, & Jain, 1981). Para que
el profesor de inglés pueda comprender la
cultura extranjera y comunicarse con fluidez en la
lengua extranjera debe familiarizarse con la
manera de pensar, las percepciones y formas de
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interpretar la vida a través de la literatura, la
musica, las artes, el folklore y los medios de
comunicacion de la lengua extranjera. La
exposicion a estos aspectos de la cultura puede
facilitar, entre otros, la comprension de la
estructura de la familia, las relaciones sociales,
las costumbres, las creencias, los valores y los
aspectos semanticos y pragmaticos de la cultura
de la lengua extranjera. La integracion de todos
estos aspectos con la cultura nativa del profesor
de inglés puede ser conducente a la reciprocidad
y empatia (Melde 1987; Baumgratz-Gangl,
1990).

Durante las ultimas décadas la ensefianza de la
cultura en la clase de inglés ha estado
restringida, principalmente, a la descripcion de su
contexto sociocultural (Nemni, 1992). Hoy en dia,
esta es un area en desarrollo dentro de la
linguistica aplicada con énfasis en la relacion
intrinseca entre el lenguaje y la cultura
(Thanasoulas, 2000). Esta relaciéon significa que
la cultura debe ser ensefiada abiertamente en la
clase de inglés y debe estar expresada en el plan
de estudios porque a) el aprendizaje de la lengua
extranjera también implica el aprendizaje de los
conocimientos y habilidades necesarias para ser
un usuario competente de la segunda lengua; b)
la inclusién de la cultura en el curriculo de inglés
como lengua extranjera ayuda a evitar los
estereotipos; y c) la ensefianza de la cultura en
la clase de inglés es importante para que los
estudiantes reflexionen sobre el contexto del
aprendizaje de este (Lessard-Clouston, 1997;
Nemni, 1992). Segun Tomalin y Stempleski
(1993: 7-8), la ensefianza de la cultura tiene
otros objetivos mas especificos que apuntan a la
comprensiéon de como las personas se
comportan de manera diferente en funciéon de su
origen cultural teniendo en cuenta las variables
sociales tales como la edad, el sexo, la clase
social, y la comunidad que pueden determinar la
forma de hablar y de comportarse. Por lo tanto,
el que los estudiantes posean y estén
conscientes de este conocimiento facilitara la
comprension del comportamiento convencional
en la cultura meta y las connotaciones culturales
de palabras y frases en la lengua extranjera.

La importancia de la ensefianza de la cultura
dentro del curriculo de los programas que
preparan a futuros profesores de inglés es
incuestionable ya que este le entregara a los
futuros profesores el conocimiento para la
construccion de un capital cultural (Banegas,
2009) que, a su vez, aumentara en sus futuros

estudiantes el conocimiento y la curiosidad por
conocer la cultura de la lengua extranjera y la
propia para asi entender que la diversidad
cultural no deberia ser juzgada de manera
injusta, ni subestimada.

Teniendo en cuenta lo que implica el
Conocimiento del Contenido y el papel que debe
desempefar en la formaciéon de un profesor de
inglés como lengua extranjera, nos preguntamos
como se estructura el curriculo chileno en la
preparacion de profesores de inglés en relacion a
este tipo de conocimiento. Esta interrogante nos
llevd a investigar sobre este tema que, en
nuestro pais, aun no ha sido estudiado de
manera fructifera.

Los objetivos que guiaron el presente estudio
fueron: 1) Comparar las mallas curriculares de
los programas de preparacion de profesores de
inglés del Consejo de Rectores de Universidades
Chilenas (CRUCH); 2) Identificar los cursos que
corresponden a los componentes  del
Conocimiento  del  Contenido, esto es,
Conocimiento  Disciplinar 'y  Conocimiento
Cultural; 3) Reconocer en la informaciéon la
tendencia en relacion a aquellos cursos que
corresponden al Conocimiento Disciplinar 'y
aquellos que corresponden al Conocimiento
Cultural; y 4) Determinar si el Conocimiento del
Contenido, como es definido en la literatura
existente, esta refleado en las mallas
curriculares revisadas.

METODOLOGIA

Con el fin de comprender mejor el lugar y la
importancia que tiene el Conocimiento del
Contenido en la preparacion de profesores de
inglés en Chile, es fundamental comprender
claramente como se estructuran los programas
de ensefianza de inglés como lengua extranjera
en el pais, en lo que respecta a lo que los
profesores deben saber de y sobre la lengua que
van a ensefar.

Los datos fueron obtenidos de 18 universidades
pertenecientes al CRUCH de un total de 25. El
Unico requerimiento para la seleccion de las
universidades, obviamente, fue el que tuvieran el
programa de preparacion de profesores de
inglés. De las 18 universidades, siete son
privados y 11 son publicas. Los datos fueron
analizados e interpretados dentro del marco del
analisis documental (Scott, 2006), lo que permitid
un analisis en profundidad, identificacion,
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comparacién y categorizacién de los cursos que
corresponden al Conocimiento del Contenido
(Conocimiento Disciplinar y Cultural) en las 18
mallas curriculares.

RESULTADOS

Este analisis investiga los cursos que constituyen
el Conocimiento del Contenido en las dos
categorias, Conocimiento Disciplinar y
Conocimiento Cultural en los programas de
preparacion de profesores de inglés. El
procedimiento usado para estudiar y analizar las
mallas fue el siguiente: primero, aquellos cursos
que correspondian al  Conocimiento  del
Contenido fueron seleccionados y luego fueron
subcategorizados en aquellos que correspondian
a la categoria del Conocimiento Disciplinar y
aquellos que correspondian a la categoria del
Conocimiento Cultural .Los criterios utilizados
para la seleccién y clasificacion de los cursos se
basaron en la literatura existente y en la
experiencia de estos investigadores en la
ensefianza de inglés como lengua extranjera en
el nivel terciario. Después de la categorizacion,
se calcularon porcentajes para estimar la
importancia o el peso de los cursos
correspondientes al Conocimiento Disciplinar y
aquellos correspondientes al Contenido Cultural
dentro de las mallas curriculares. El total de
numero de cursos de las 18 mallas curriculares
fue 973. De un total de 973 cursos, el 42% (408)
corresponde al Conocimiento del Contenido
(Figura 1). El resto de los cursos, pertenece al
conocimiento  del contenido  pedagogico,
conocimiento pedagogico, y otros tipos de
conocimiento que apoyan al desarrollo
profesional de los futuros profesores de EFL.

Tabla 1. Categorias conocimiento disciplinar

Figural. Porcentaje de cursos que corresponden al
conocimiento del contenido.

42%
Cursos
58% correspondien
tesal

Cursos
correspondien
tesa otros
tipos de
Conocimiento

Conocimiento
del Contenido

De los 408 cursos dentro del conocimiento del
contenido, el 80% (326) de Ilos cursos
corresponden al conocimiento disciplinar y el 20
% (82) corresponden al contenido cultural (Figura
2).

Figura2. Porcentajes de los cursos correspondientes al
conocimiento del contenido disciplinar y al conocimiento
cultural.

20%
Cursos
Conocimiento
Cultural

80% Cursos
Conocimiento
Disciplinar

Conocimiento del contenido Definicion Porcentajes

disciplinar

Cursos orientados al desarrollo de las Cursos orientados al desarrollo de comprension  100% de las

habilidades linguisticas. auditiva, produccion oral, lectura comprensiva y  universidades tiene
produccién escrita, asi también como los cursos bajo esta
diferentes aspectos del lenguaje (gramatica, categoria.

fonética, vocabulario).

Cursos orientados al desarrollo del

discurso oral y escrito.

Cursos sobre como funciona la lengua.

Cursos acerca de como se adquiere una
segunda lengua.

Cursos orientados al desarrollo de estrategias
para el desarrollo de la produccién escrita y oral
en un contexto formal.

Cursos orientados a proveer a los estudiantes
con el conocimiento acerca de como es el
sistema del lenguaje.

Cursos orientados a entregar a los estudiantes
el conocimiento de como se adquiere una
segunda lengua.

72% de las universidades
tiene cursos bajo esta
categoria.

77% de las universidades
tienen cursos bajo estas
categorias.

67% de las universidades
tienen cursos bajo esta
categoria.
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Figura 3. Porcentajes de los cursos del conocimiento
disciplinar por categoria.

1 2 3 4

Tabla 2. Categorias conocimiento cultural.

Conocimiento  Definicion Porcentajes

cultural

Literatura Cursos que 78% de las
exponen a los universidades
estudiantes a los tiene cursos
movimientos bajo esta
literarios Britanicos categoria.

Y Norteamericanos.

Cultura Cursos que 17% de las
proveen a los universidades
estudiantes con tiene cursos
informacion sobre bajo estas
la cultura de la categorias.
segunda lengua.

Culturay Cursos que 5% de las

Literatura entregan a los universidades

tienen cursos
bajo estas
categorias.

estudiantes
conocimiento
acerca de la
Cultura de la
segunda lenguay
las artes.

Figura 4. Porcentaje de cursos dentro del conocimiento
cultural por categoria.

En resumen, el analisis de los datos mostr6 los
siguientes resultados: en primer lugar, todas las
universidades tienen cursos que corresponden al
Conocimiento del Contenido en su plan de
estudios. En segundo lugar, los cursos
correspondientes al Conocimiento del Contenido
se dividen en cursos que proporcionan el
conocimiento de y sobre la lenguaje (80%) y los
CUrsos que proporcionan conocimientos sobre la

cultura de la lengua extranjera (20%). En tercer
lugar, el Conocimiento Disciplinar se compone de
cursos sobre las habilidades lingUisticas,
aspectos del lenguaje, la adquisicion y el
aprendizaje del lenguaje, y como funciona el
sistema de la lengua. Por ultimo, el Conocimiento
Cultural se compone de cursos sobre la cultura y
la literatura.

DISCUSION

El analisis de las mallas curriculares de los
programas de preparacion de profesores de
inglés muestran la presencia del Conocimiento
del Contenido en ambas dimensiones:
Conocimiento  Disciplinar 'y  Conocimiento
Cultural. El primero esta orientado a cursos que
ayudan a los futuros profesores a desarrollar la
capacidad de escuchar, hablar, leer y escribir en
la segunda lengua de manera inteligible y con
fluidez para poder ensefiarlo, apoyado por el
conocimiento de cdomo trabaja la lengua
extranjera. Este aspecto representa un desafio
para las universidades ya que las pruebas
estandarizadas aplicadas a los profesores
continian mostrando que aquellos que se
graddan de los programas de preparacion de
profesores de inglés no logran obtener el nivel de
proficiencia linglistica requerido para ser
modelos propicios de la lengua que deben
ensefiar. A pesar de que la mayoria de las
universidades ofrecen cursos relacionados a este
aspecto, algo parece no estar funcionando como
se espera. Las razones de esto pueden ser
variadas, como la metodologia utilizada, el
tiempo asignado a las asignaturas, tipos de
recursos, la calidad de los instructores, entre
otros. No tener docentes bien preparados en
términos del lenguaje en si, significa que
nuestros estudiantes seguiran luchando para
aprender inglés. Esto queda demostrado por los
ultimos resultados del SIMCE Inglés que ha
mostrado consistentemente que cuando los
estudiantes terminan la escuela secundaria no
logran alcanzar el nivel de competencia minima
para ser usuarios de la lengua extranjera como
es requerido por el MINEDUC.

La ensefianza efectiva no implica, solamente, el
usar la lengua extranjera de manera proficiente,
pero también tiene que ver con el conocer cuales
son los procesos de adquisicion y aprendizaje de
una segunda lengua. En este respecto, las
universidades parecen entender la relevancia de
este asunto y ofrecen cursos que entregan a los
futuros profesores de inglés este conocimiento.
Por otro lado, los cursos que tienen como
objetivo el ensefiar la cultura de la lengua
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extranjera, la literatura y las artes es
significativamente deficiente en comparacion con
el numero de cursos identificado en el
Conocimiento  Disciplinar. Este hecho es
problematico, por decirlo de alguna manera.
Como fue previamente discutido, la investigacion
sugiere que cuando se aprende una segunda
lengua es de suma importancia familiarizarse con
los aspectos sociales, semanticos y pragmaticos
de la cultura meta para asi ser un usuario
competente de la lengua extranjera; saber como
las personas conciben y entienden el mundo en
sus diferentes dimensiones promueve la
comunicacion exitosa en la cultura meta. Este
resultado lleva a cuestionar el motivo que existe
para fundamentar la inclusion de cursos
relacionados con la cultura en el curriculo de la
ensefianza del idioma inglés. Puede ser que
algunas universidades no entiendan el rol que
tiene o debe tener la cultura en el aprendizaje de
un segundo idioma o no estén de acuerdo con el
hecho de que el aprendizaje de una lengua
extranjera significa aprender también su cultura.
Otras instituciones pueden ver la cultura como un
contenido aislado o pueden tener una visiéon
restringida del significado de la cultura, entendida
principalmente como la lectura de los clasicos.
En una nota mas positiva, algunos programas
pueden creer que la ensefianza de la cultura es
inherente a los diferentes cursos a través del
curriculo. Muchas pueden ser las causas de este
resultado, el problema aqui es continuar
explorando la naturaleza de la formaciéon
profesional de profesores de inglés para construir
un perfil sélido de nuestros futuros profesores
para atender las necesidades que demanda la
sociedad actual. De ahi, la importancia de los
estudios de esta naturaleza.

UJCM SEDE MOQUEGUA

Facultad de Ingenierias

» Escuela Profesional de Ingenieria Civil
» Escuela Profesional de Ingenieria Mecdnica

Como resultado de estas observaciones, el
Conocimiento del Contenido es, sin lugar a
dudas, un componente importante en los
programas de formacion de profesores en las
universidades chilenas, especialmente cuando
se refiere al Conocimiento Disciplinar. La
pregunta acuciante es ¢ por qué todavia tenemos
graduados cuyos resultados en las pruebas de
proficiencia lingliistica muestran un desempefio
tan deficiente si el Conocimiento Disciplinar
cumple un papel relevante en el plan de
estudios? ;Sera la falta del Conocimiento
Cultural un factor que afecte estos resultados?
Estas interrogantes apuntan a explorar con
mayor profundidad la cantidad de estos tipos de
conocimientos que los futuros profesores de
inglés necesitan manejar para poder usar la
lengua extranjera de manera propicia y fluida, y
la manera en que estos se distribuyen en las
mallas curriculares de los programas de
preparacion de profesores de inglés en el pais.

Para apoyar aun mas el rol del Conocimiento del
Contenido en los programas de ensefianza de
inglés como lengua extranjera en Chile,
eventualmente se deberia investigar el peso que
tiene el Conocimiento del Contenido en la malla
curricular en comparacion con el Conocimiento
Pedagodgico, Conocimiento Pedagégico del
Contenido, y el Conocimiento del Contenido que
constituyen la base del conocimiento de inglés
como lengua extranjera. Este es un paso
necesario para comprender coémo estan
disefiadas las mallas curriculares de los
programas de preparacion de profesores de
inglés en Chile.

» Escuela Profesional de Ingenieria de Sistemas e Informética

» Escuela Profesional de Ingenieria Ambiental

» Escuela Profesional de Ingenieria Agroindustrial
» Escuela Profesional de Ingenieria Agronémica
» Escuela Profesional de Arquitectura
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